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Revize Bloomovy taxonomie edukaénich cili

Vr. 2001 byla vydana kniha Taxonomie pro uceni, vyuCovani a hodnoceni
vzdglavacich cildt', ktera podstatné reviduje taxonomii vzd&lavacich ciléi vypracovanou B.
Bloomem v r. 19562 Publikace vzbudila v odbornych kruzich znatnou pozornost, protoZe
Bloomova taxonomie po dlouhd 1éta ovliviiovala tvorbu kurikuli a edukacni proces vSude na
svété. Ani naSe zemé& neni vyjimkou, (mj. v 70. letech byl profesor Capek inspirovan
upravenou Bloomovou taxonomii k praci o klasifikaci cili d&episného vyucovani’). V
soucasnosti, kdy jsou pfipravovana nova kurikula a nové ndastroje pro ovefovani jejich
napliiovani, je rovnéz ptihlizeno k Bloomové taxonomii.

Publikace, vniz byla nova teorie zvefejnéna, je u naszatim méné znama;
samoziejm¢ je zndma a zacind se s ni pracovat v pedagogickych kruzich. Zatim se na ni
odvolavaji predevsim pedagogiéti odbornici®, ktefi upozoriiuji na podstatné rysy inovaci.

Pro¢ byla Bloomova teorie inovovana
K inovaci Bloomovy teorie bylo ptikroceno z nékolika divodu:

1. Zahy po vydani Bloomovy pfiru¢ky se zaCaly ozyvat hlasy védct i praktickych
pedagogl upozornujici na nékteré jevy cilové roviny, které nebylo mozné Bloomovou
taxonomii dobfe postihnout. Bloom ani jeho kolegové si nikdy necinili narok na
uplnost taxonomie, pokladali ji za cosi velmi zivého, co bude dale precizovano a

dopliovano.
2. Od r. 1956, kdy byla Bloomova taxonomie vydana, doSlo krozvoji kognitivni
psychologie. Jejim rozvojem byly ptekonany nékteré zaveéry behavioralni

psychologie, o kterou se Bloom opiral.

3. Pfes zménu podminek, ke kterym v edukaci (teorii i praxi) doslo, se ukazalo, ze
zékladni myslenka taxonomie cilii neni pfekonana, ba pravé naopak, vyspelé edukacni
systémy ji stale Castcji pouzivaji, protoze byla obecné piijata mySlenka, Ze pokud ma
byt s edukacnimi cili smysluplné nakladano, je potieba je uttidit.

Z téchto davodt v 90. letech, kdy bylo pfipravovano nakladatelstvim Longman dalsi
inovované vydani Bloomovy piirucky, byl pozddin David Krathwohl, jeden z autord
ptvodni pfirucky, aby vysledky diskuse 1 nové védecké poznatky byly do teorie
zapracovany. Z diskuse, kterd se rozvinula mezi pracovnici nakladatelstvi a D.
Krathwohlem, vznikla mySlenka tpravy pivodni Bloomovy taxonomie. Byla sestavena
skupina odbornikl sestavajici z kognitivnich psychologl, teoretikii zabyvajicich se
tvorbou kurikuli a specialistli pro testovani a hodnoceni. Ta pracovala na inovacich od r.
1995 a vr. 1998 predlozila revidovanou teorii vnéj$i oponentufe. Po zapracovani
piipominek byla prace dokoncena a vydana. (Je zajimavé, ze v piipominkach byl mj.
pozadavek zaclenit vice odvolavek na ptivodni Bloomovu taxonomii, protoze, a¢ se podle
této taxonomie v fad¢ zemi pracuje, malokdo zna jeji originalni verzi.)
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V tivodu autofi znovu zduraznili, pro¢ je tieba taxonomie cili a k ¢emu miZe
slouzit. Pivodni Bloomova taxonomie vznikla z potfeby a nutnosti ocefiovani testovych
polozek a presné klasifikace toho, na¢ se zaméiuji jednotlivé testové polozky. Teprve
pozdéji se zjistilo, Ze ma §ir§i vyuZziti. Autofi revize vidi smysl a vyuziti taxonomie od
pocatku §iteji.

Podle jejich ndzoru taxonomie usnadni nalezeni odpovédi na otazky :

1. Co udit — jde o zdkladni otazku vybéru uciva. Obecné je pfijato, Ze vybér uciva se
uskuteciiuje s ohledem na zvoleny edukacni cil. Jaky je to cil, jakou ma véhu a
dalezitost, pomtize objasnit taxonomie. Obvykle ucitelé tvrdi, ze uci to, co je
uvédomi pfi pouziti taxonomické tabulky. Ta sice nefekne, co konkrétné ucit, ale
pomuze uciteli rozsifrovat pozadavky standardi i jeho vlastni zamér, potieby zdka a
usnadni jeho vlastni kurikularni rozhodnuti.

2. Jak dosdhnout cile - tj., otdzka edukacnich ¢innosti a instrukci, které pro jejich
evokaci ucitelé¢ vydavaji. Pokud si ucitel jasné uvédomuje jaky je ptresny cil, ke
kterému sméfuje, je snadnéjsi zvolit ¢innosti a vypracovat instrukce pro Zaka, které ho
k cili nasméruji.

3. Jak hodnotit — tj., na co zaméfit evaluacni Cinnosti, aby byla hodnocena mira
dosazeni konkrétniho cile (v americkém pojeti - na co zaméfit testové polozky, jak je
formulovat).

4. Existuje koherence mezi cili, instrukcemi a hodnocenim? Pfi pouziti taxonomické
tabulky by se konkrétni edukacni cil, cil instrukce a cil hodnoceni mély sejit v jedné
bunice tabulky (viz déle). Pokud tomu tak neni, pak jsou zaci vedeni k né¢emu, nebo je
hodnoceno néco, co neni cilem. Stava se to u nas pomérmné Casto a pii bézném
(empirickém) sledovani cili to mtze uniknout nasi pozornosti.

S ohledem na Sirsi vyuziti revidované teorie se rozsifuje také okruh adresati, jimz je
urena. Patii mezi né nejen tvlrci kurikuli a testovych uloh, vyzkumnici a pracovnici
v oblasti teorie, ale ptredevSim ucitelé. Publikace obsahuje tfadu praktickych ukazek,
dokonce byla vydana zkricena verze pro ucitele ve formé paperbacku’ . Autofi
zdivodiuji vydani této piirucky pfiliSnou zaméstnanosti uciteli a zaroven nutnosti
ucitele s teorii seznamit, protoze kazdou pedagogickou teorii 1ze realizovat v praxi pouze
prostiednictvim ucitelt.

V ¢em spociva vlastni inovace

1. Pivodni Bloomova taxonomie zahrnovala 3 domény: kognitivni, afektivni a
psychomotorickou. Revidované pojeti se soustied’'uje pouze na kognitivni doménu
jako doménu komplexni, které ugitelé davaji prednost. Casto afektivni cile odvozuji
od kognitivnich s odvolavkou, Ze kazdy kognitivni cil ma v sobé afektivni prvky
(napft. uci-li ucitel zaka Cist, vytvaii predpoklady pro formovani sectélé osobnosti a
pro péstovani lasky k literatufe), ucitelé méné afektivni cile planuji, protoze
argumentuji tim, ze by mély vyplynout ze situace a vyhybaji se pfili§ emo¢nim cilim
a cilim, které se dotykaji ndboZenského nebo politického presvédCeni. Autofi to
kategoriich prochazi inovovand taxonomie vSemi doménami. Na druhé strané
nevylucuji, Ze by mohla byt teorie pro ostatni domény dopracovana.

SA Taxonomy for Learning, Teaching a Assesing. Editors: Lorin W. Anderson, David R. Krathwohl, Peter W.
Airasian, Kathleen A. Cruikshank, Richard E. Mayer, Paul P. Pintrich, James Raths, Merlin Wittrock. New
York:Longman, 2001. - paperback edition, ISBN 0-8013-1903-X.



2. Bloomova taxonomie byla jednodimenzionalni a zahrnovala 6 hierarchicky
Fazenych kategorii, které byly precizovany v subkategoriich®:

6. Evaluace 6.20 Posouzeni na zaklad¢ vnéjSich kriterii
6.10 Posouzeni internich prvk
5. Syntéza 5.30 Odvozovani abstraktnich vztahii

5.20 Vytvafeni planu prace nebo zamyslenych operaci
5.10 Vytvareni komunikace

4. Analyza 4.30 Analyza organizacnich principt
4.20 Analyza vztaht
4.10 Analyza prvkl

3. Aplikace

2. Pochopeni 2.30 Extrapolace

2.20 Interpretace
2.10 Translace

1. Znalost 1.32 znalost teorii a struktur

1.31 znalost principt a generalizaci
1.30 znalost univerzalii a abstrakci
1.25 znalost metodologie

1.24 znalost kriterii

1.23 znalost klasifikaci a kategorii
1.22 znalost trendl a posloupnosti
1.21 znalost konvenci

1.20 znalost zptsobu a prostiedku zachazeni se specifickymi fakty
1.12 znalost specifickych faktt

1.11 znalost terminologie

1.10 znalosti prvki
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-----

podminéno zvladnutim kategorie nizsi. Na prvni pohled je ziejmé, Ze kategorie znalosti je
nejrozsahlejsi. Autofi inovacni taxonomie ji tedy vyc€lenili zvlast’ a utvofili ze znalosti
zvlastni dimenzi. Druhou dimenzi nové taxonomie tvofi dimenze kognitivniho procesu.
Nova taxonomie je tedy dvoudimenzionalni a zahrnuje znalostni dimenzi, kterd ma 4
kategorie — faktickou, konceptualni, proceduralni a metakognitivni a  dimenzi
kognitivniho procesu, kterou tvofi 6 kategorii - zapamatovat, porozumét, aplikovat,
analyzovat, evaluovat, tvofit).

Taxonomicka tabulka (revize Bloomovy taxonomie) ’

DIMENZE KOGNITIVNIHO PROCESU

ZNALOSTNI DIMENZE | 1. 2. 3. 4. 5. 6.
Zapamatovat Rozumét Aplikovat Analyzovat | Hodnotit Tvorit

A.
Znalost faktu

B.
Konceptudlni znalost

C.
Proceduralni znalost

D.
Metakognitivni znalosti

% A Taxonomy for Learning..., c.d., s. 313 — 319.
7 A Taxonomy for Learning..., c.d., s. 28.




Z nasledujici tabulky je zfejmé, co autofi ponechali z plvodni verze a kde doslo

k inovaci®.
Pivodni verze Revidovana verze
[hodnoceni {tvorit |
[syntéza [hodnotit [
[analyza | p|analyzovat | dimenze
kognitivniho
[aplikace | »|aplikovat | procesu
[pochopeni I »|rozumét |
1 verbalni aspekt j
[znalost »|zapamatovat |
W‘ samostatna znalostni
dimenze
3. Samostatnd znalostni dimenze ma 4 kategorie (faktd, konceptualni, proceduralni,

metakognitivni). Ze srovndni je patrné, ze pivodni kategorie ,,Znalost“ neni jen
precizovana v samostatné dimenzi, ale zvlast' byla vyclenéna samostatna dimenze
kognitivniho procesu ,,Zapamatovat® protoze prvnim piedpokladem pro vytvofeni
znalosti je zapamatovat si ji.

Zména byla provedena v chapani kategorie ,,Syntéza“ , Bloomova taxonomie
byla kritizovdna za to, Ze nezahrnuje kritické mysleni a feSeni problém, které jsou
vyznamnou a zdlraziovanou cilovou kategorii edukacnich procesti v soucasnosti.
Proto byla kategorie ,,Syntéza“ nahrazena dimenzi ,, Tvofit®, kterd neni chapana jen
jako opétovné sestavovani jednotlivych prvki, ale zahrnuje tviréi prvek a rovnéz
zhodnoceni. Proto také bylo potadi dimenzi zménéno.

Drobnou upravou je piejmenovani kategorie ,,Pochopeni® na ,,Porozuméni®.
Pochopeni (Comprehension) bylo chépano jako piedstupeni porozumeéni.

Vyrazna a dilezita je zména terminologicka. Znalostni dimenze je uvadéna
vzdy v substantivnim tvaru, dimenze kognitivniho procesu jako verbum. Autofi revize
zde vychazeji z formulace cile, ktery je zpravidla tvofen spojenim slovesa a
podstatného jména (napf. analyzovat situaci, vytvofit schéma, zapamatovat si pifesné
datum).

Revidované pojeti ustupuje od kumulativni hierarchie ke komplexité. I kdyz je
zachovano hierarchické usporadani tabulky, postup nemusi byt od nejjednodussiho po
k prolinani, pfi kterém je hierarchie porusovéana. (napi. zak muze v nékterych
piipadech hodnotit, aniz by aplikoval, mlize v jedné hodiné¢ tvofit na zaklad¢ dil¢ich
znalosti). V celkovém kurzu by se mély projevit vSechny dimenze, tj. zminéna
komplexnost.

Oproti Bloomové taxonomii vétSi vyznam maji subtypy jednotlivych dimenzi, které
nejsou jen vysvétlenim dimenze, ale jsou pfipraveny pro praktické vyuziti pii

% upraveno podle obr. Al, s. 310 in A Taxonomy for Learning, Teaching ..., c.d.



vyjadfovani a klasifikaci cili. Zejména subtypy kognitivniho procesu predstavuji
novy prvek.VSechna slovesa, kategorie i alternativni ndzvy reprezentuji kognitivni

proces.

Dimenze kognitivniho procesu’

Kategorie a
kognitivni proces

alternativni nazvy

definice a ptiklady

1. Zapamatovat - uloZeni a vybaveni znalosti z dlouhodobé pam¢ti

1.1 Poznavani a |identifikovani poznavani faktl dilezitych udalosti z déjin USA
rozpoznavani
1.2 Vybavovani |znovuvybavovani | vybavovani fakt dulezitych udélosti z d¢jin USA

2. Porozumét -
pisemného nebo gr

afického vyjadieni

konstruovani vyznamu na zaklad¢ ziskanych sdé€leni

véetné ustniho,

2.1 Interpretace

2.2 Dolozeni

prikladem
2.3 Klasifikovani

2.4
Sumarizovani

2.5 Usuzovani

2.6 Porovnavani

2.7 Vysvétlovani

vysvétlovani,
parafrdzovani,
reprezentovani,
prekladani
ilustrovani
instalovani

kategorizovani,
podfazovani

abstrahovani,
generalizovani

vyvozovani
zaveéra,
extrapolovani,
interpolovant,
predpovidani
rozliSovani,
srovnavani,
pfipojovani

konstruovani
modelu

zména jedné podoby vyjadieni v jinou (napt. Ciselné
podoby ve jmennou); parafrdzovani  dulezitych
projevilt a dokumentt

nalézani specifickych piikladi nebo ilustraci konceptti
a principt (napi. predkladani piikladd rGznych
uméleckych a malifskych smérti)

uréeni, ze néco patii k urcité kategorii (konceptu nebo
principu), oznaceni pozorovaného nebo popsaného
jevu

abstrahovéni tématu nebo hlavnich bodl, napf. napsat
kratké shrnuti po ptedvedeni udélosti na videu

odvozeni logického zavéru z prezentované informace,
napf. pfi uceni cizich jazykli vyvozeni gramatického
pravidla z uvedenych ptikladt

zjiStovani vztahu mezi dvéma myslenkami, které spolu
souvisi, nebo predméty a jejich podobnostmi, napf.
porovnavani historickych udalosti se sou¢asnou situaci

vytvareni modelu pfi¢iny a ndsledku v systému (napf.
objasnéni pficin dillezitych udalosti ve Francii koncem
18.st.)

3. Aplikovat — uziti postupu nebo struktury v rtiznych situacich

3.1. Vykonavani |provadéni aplikovani postupu na znamy ukol, napt. délit celé
Cislo jinym celym ¢islem na vice desetinnych mist

3.2. Zavadéni | uziti aplikovani postupu na neznamy ukol, napf.urcit,

(implementace) v jakych situacich je vhodné pouzit 2. Newtontiv zdkon

4. Analyzovat — rozloZeni materialu na asti a urceni, jaky je vzadjemny vztah ¢asti vztahuji a
v jakém jsou vztahu k celkové strukture nebo ucelu

4.1 RozliSovani

| vydélovani,

|rozli§eni podstatnych a  nepodstatnych  Casti

? Taxonomy for Learning... c.d. , s. 67-68.
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4.2 Uspo

4.3. Prisuzovani

rozliSovani,
zamerovani
vyclenovani
hledani souladu,
integrovani,
vytvareni
schemat,
strukturovani
odhalovani

se,

v prezentovaném materialu, napt. rozli§ ve slovnim
matematickém piikladu dilezita a nedtlezita ¢isla

urovani, jak jednotlivé prvky zapadaji do struktury
nebo jak v jejim ramci funguji , napt. pii historickém
vysvétlovani uspotfadani rliznych argumentd pro a
proti

urcit stanovisko, hodnotu nebo zamér, ktery se skryva
v pfedlozeném materialu, napf. podle nazorti autora
obsazenych ve stati usud’, jaké je jeho polické
presvédcent

5. Hodnotit - posouzeni podle danych

kriterii a standardu

5.1 Kontrolovani

5.2 Kritizovani

koordinovani,
zjistovani,
monitorovani,
testovani

posuzovani

Zjisténi nekonzistenci nebo rozporli uvnitf procesu
nebo produktu, ur¢ovani, zda proces nebo produkt je
vnitiné konzistentni, zjisténi efektivity procesu, jak byl
zaveden/implementovan,napt. urcit, zda védecké
zavery respektuji zjisténa data.

zjisténi nekonzistentnosti mezi produktem a vné&jSimi
kritérii, urCeni, zda produkt je zvnéjSiho hlediska
konzistentni; zjisténi pfisluSnosti procedury pro dany
problém, napt. posoudit, ktera ze dvou metod je lepsi
pro feseni daného problému

6. Tvorit — vytvareni novych vnitiné
prvkii do nového znaku nebo struktury

soudrznych celkl z jednotlivych prvki, reorganizace

6.1 Vytvareni
6.2 Planovani

6.3.Tvorba

vytvateni hypotéz
navrhovani

konstruovani

Vytvareni hypotéz na zéklad¢ danych kritérii, napt. pro
sledovani pozorovaného jevu

Navrzeni procedury pro uskute¢néni urcité¢ho ukolu,
napf. naplanovat vyzkum daného historického tématu
Navrh produktu, napt. vystavét obydli pro konkrétni
ucely.

Pozornost zasluhuji subkatagorie znalostni dimenze,

kter¢ byly nové

strukturovany a doplnény. Nové byly zarazeny kategorie ,,Procedurdlni znalost“a

,Metakognitivni znalost®.

Zatazeni

souvisi s aktudlnim pozadavkem soucasné

spole¢nosti — naucit zdka ucit se. Proto musi zdk znat oborové techniky, metody a

dovednosti a znat kritéria jejich pouziti (nemusi je umét pouzit
paleografie, heraldika, zasady archeologického vyzkumu). Podobné

— viz  napf.

zarazeni

metakognitivnich znalosti jako cilové kategorie upozoriiuje na to, Ze v prubchu
edukacniho procesu si mé zak osvojit strategii mySleni a feSeni problémt, osvojit si,
jak se ucit (podtrhavani, vypisky, pouzivani mnemotechnik, techniky opétovného ¢teni
a opétovného poslechu, planovani uceni) a konecné prostfednictvim sebekontroly si
uvédomovat vlastni moznosti a schopnosti.




Znalostni dimenze'®

Hlavné typy a subtypy | Priklady

A. Znalost fakti - zdékladni prvky, které musi studenti znat, aby byli obeznameni
s disciplinou a byli schopni fesit jeji problémy

Aa. znalost terminologie technicka slovni zasoba, hudebni symboly,
Ab. znalost specifickych detailti a prvka hlavni pfirodni zdroje, spolehlivé zdroje
informaci

B. Znalost konceptll - vzajemné vztahy mezi zakladnimi prvky uvnitf vétSich struktur, které
umoziuji jejich vzajemné fungovani

Bb. Znalost klasifikaci a kategorii Obdobi geologického casu, formy
obchodniho vlastnictvi

Bb. Znalost principt a generalizaci Pythagorova véta

Bc. Znalost teorii, modelt a struktury evolucni teorie, struktura Kongresu

C. Procedurédlni znalost — jak néco délat, metody dotazovani, kriteria pro pouzivani
dovednosti algoritmt, technik a metod

Ca. Znalost specifickych  oborovych | dovednost pracovat svodovymi barvami,
dovednosti algoritmus dé€leni celych ¢isel

Cb. Znalost specialnich oborovych technik a | technika interview, védecka metoda

metod
Cc. Znalost kriterii pro pouziti pfislusnych | kriteria, kterd rozhoduji o uziti 2. Newtonova

postupt zékona Kkriteria potfebna pro rozhodnuti o
uziti pfislusné metody urcujici obchodni
naklady

D. Metakognitivni znalosti — obecné znalosti o tom, jak poznavame a uvazovani o vlastnim
mysleni

Da. Znalost strategie chapéni systému rozdéleni jednotného
obsahu pfedmétu do jednotlivych kapitol
v ucebnici; znalost pouzivani heuristiky

Db. Znalost kognitivnich tukolt vcetné | uvédomeéni si pozadavki riiznych tkola
znalosti kontextu a podminek
Dc. sebepoznani uvédoméni si Urovné vlastnich znalosti a
moznosti

Jak pouzivat taxonomickou tabulku

Autofi piepokladaji, ze vyuzivani edukac¢niho cile na globalni urovni i v praxi skol je
samoziejmou realitou, stejné jako formulace cile v jazyce vykonu Zaka. Vychazeji z toho, Ze
cil je formulovan ve tvaru sloveso + podstatné jméno.

V nize uvedeném piikladu edukacnim cilem je ,student vysvétli priciny Velké
francouzské revoluce®. Sloveso ,,Vysvétlit™ ndlezi ke kategorii ,,Porozumét*(tj. kategorii 2 -
viz Dimenze kognitivniho procesu). Velkéd francouzskd revoluce predstavuje konceptudlni
znalost (tj. kategorii B). Cilem je tedy ,,Porozumét konceptudlni znalosti (B2)

1 Taxonomy for Learning..., c. d., s. 46




Klasifikace cile v taxonomické tabulce:'!

Edukacni cil
Student vysvétli priciny Velké francouzské
/ revoluce \
Substantivum Verbum
PFiciny Velké francouzské Vysvetlit
revoluce
y
Znalostni dimenze Dimenze kognitivniho procesu
A. Znalost faktt 1. Zapamatovat
B. Konceptudlni znalost 2. Rozumét
C. Proceduralni znalost 3. Aplikovat
D. Metakognitivni znalost 4. Analyzovat
5. Hodnotit
6. Tvorit
Dimnenze kognitivniho procesu
1.
Zapama 2. 3. 4. 5. 6.
tovat Rozumét | Aplikovat | Analyzovat| Hodnotit Tvofit
A.
Znalost faktt
B.
L Konceptualni X
znalost
C.
Proceduralni
znalost
D.
Metakognitivni
znalosti

Podobné musi ucitel postupovat pii vybéru konkrétnich edukacnich Cinnosti a pii
vybéru instrukci k témto ¢innostem. Zatazeni cile do tabulky neni jednoduché a musi byt
vysledkem hlubokého zamysSleni ucitele nad cilem. Napt. cil ,,zak ukaZze na map¢ oblast
Vendee“- mlize znamenat ,,ilustruje, coz je sloveso nalezejici do dimenze ,,Porozumét® ,
v tom piipadé by bylo cilem této ¢innosti ,,porozumét konceptualni znalosti* (2B), ale také by
tento cil mohl byt chapan jako ,,aplikuje faktickou znalost®, tj. demonstraci na mapé (3A,
popt. 3C, pokud je demonstrace na map¢ chapana jako proceduralni znalost), nebo v piipadé,
ze by ucitel vydal tuto instrukci proto, aby se zaci naucili pracovat s legendou mapy a
pochopili symboly grafického vyjadieni, pak by cilem bylo zapamatovat si faktickou nebo
konceptudlni znalost (1A,1B). U¢itel sdm by mél byt schopen si rozmyslet, co je zamySlenym
skutecnym cilem a jak tento cil koresponduje s celkovymi zaméry.

Cinnosti a instrukce k nim podavané musi odpovidat zvolenému cili, musi mu byt
podfizené . V tomto piipadé€, student vysvétli, nikoli ucitel, tzn. ucitel musi napt. poskytnout
zaku material, na zaklad€ kterého mlze zak vysvétlit situaci v pfedrevolu¢ni Francii. Pokud
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pric¢iny vysvétluje ucitel, cil by musel znit ,,zak si zapamatuje pri¢iny Velké francouzské
revoluce (B1, event. Al). Zaci mohou na zikladé predlozeného materidlu vysvétlit situaci
v predrevolucni Francii (2B), mohou také ale na jejich zéklad€ situaci v jistém smyslu ji
analyzovat (4B) a hodnotit (5B). Zalezi na instrukcich, které k materialu dostanou.

Stejné musi byt cil sledovan pii hodnoceni vykonu zaka. Jestlize pfi oveéfovani cile
v tomto pfipadé je poloZena zaku otdzka ,,Co bylo pfi¢inou Velké francouzské revoluce®,
zak nemusi podavat vysvétleni, ale muze byt provérovano (a hodnoceno) zapamatovani.

Ucitel tedy musi spravné stanovit cil, dedukovat jeho zafazeni v tabulce, a stejné
postupovat v ptipad¢ instrukénich cili a hodnoceni. Pokud vSechny cile sméfuji do jedné
buiiky v tabulce, podatilo se uciteli dosdhnout optimalni koherence cilti (a také optimalni
ucinnosti). V opatném piipadé je uciteli pii praci s tabulkou ihned patrné, které instrukce
nesmé&fuji k realizaci edukacniho cile. Pfi spravném pouziti tabulky by tedy nemohlo dochazet
k tomu, co je dosud velmi Casté v nasi soucasné praxi, kdy si ucitel stanovi cil ,,zak vysvétli
priciny VFR®, avSak vSe vysvétluje ucitel, zak si méa pouze zapamatovat fakta a je hodnocen
za jejich reprodukci, tj. vSe je v 1A, pouze cil je ve 2B.

Predpoklady realizace revidované taxonomie v nasSich podminkach

Nova taxonomie je propracovanéjsi a vede k hlubokému zamysSleni nad cili, cozZ jisté
pii spravné aplikaci muze vést ke zefektivnéni edukacniho procesu. Dobie miize byt vyuzita
pii tvorbé a promysleni globadlnich edukacnich cili obsazenych v pedagogickych
dokumentech, stejné jako byla dosud vyuzivana Bloomova taxonomie.
naroky na ucitele a vyzadovala by splnéni podstatnych piedpokladii:

1. ucitelé budou dokonale s teorii seznameni a ztotozni se s ni,

2. budou vytvoteny kvalitni manudly, které usnadni uciteli praktickou realizaci teorie,

3. bude vytvofeno dostatek edukacnich materidlti, které umozni uditeli realizovat
moderni vyucovaci ¢innosti vedouci k jinym ciliim, nez je zapamatovani a reprodukce.
Splnéni prvniho predpokladu by vyzadovalo zménu v organizaci a obsahu

vzdélavani ucitel, a to jak vjejich pregradudlni pfipravé, tak v dalSim vzdé€lavani.
Organizacné je nejméné obtizné zaradit problematiku do pregradualniho studia, pokud o to
budou mit §koly piipravujici ucitele zajem, coZ pii autonomii VS je nezbytné. Zavazngjsim
problémem je vzdélavani ucitelt v praxi, protoze vzdélavani je dobrovolné, ucitelé k nému
nejsou motivovani a obsah je regulovan na zakladé nabidky a poptavky.

Implementaci prace s edukacnim cilem byla vénovéna znatnd pozornost v 70. letech
v souvislosti s pfipravou na tzv. nové pojeti. Direktivnost a sledovani spiSe formalni stranky
(které je vzdy snadnéji zachytitelna nez sledovani kvality), ucitele do zna¢né miry odradilo od
realizace a u fady z nich vzbudilo nechut’ k teorii cill. Proto ani v sou¢asnosti, tj. po vice nez
40 letech existence Bloomovy taxonomie, neni vyuzivani edukacniho cile integralni soucasti
praktického edukacniho procesu. Existuje pomérné znacna propast mezi pedagogickou teorii a
pedagogickou praxi. Zatimco v oblasti teorie byly myslenky Bloomovy taxonomie pfijaty a
jsou implementovany do statnich pedagogickych materialti, v pedagogické praxi je cilové
zaméfeni edukacniho procesu povazovano do zna¢né miry za ulitbu kontrolnim a nadfizenym
organiim Ci ozdobu, bez které mtize edukacni proces dobie existovat. Soucasti implementace
by tedy muselo byt hledani a pouziti jinych u¢innych prostiedkii k motivaci uciteli.

Ke tvorbé manuadla, jejichz existence je druhym predpokladem realizace teorie,
jako praktickym navodim (¢i ,,pedagogickym kuchaikdm®) byl u néas zatim spiSe odpor
odiivodnovany svazovanim tvirc¢iho potencialu pedagogii. AvSak podobné manudaly v zemich,
kde existuji rozvinuté edukacni systémy, existuji a jsou vyznamnou oporou pravé pfi
implementaci inovaci. Dobrou pomuckou jsou i tam, kde chybi dostate¢né zkuSenosti ¢i



kvalifikovanost. Velmi propracované manualy pro pedagogickou praxi jsou vypracovany
napf. ve Velké Britanii. U néas se uvazuje zatim o zpracovani manuall pro tvorbu Skolnich
vzdélavacich programtl. Zpracovani manuald pro SVP by mohlo byt prvni etapou (a
prubifskym kamenem) pro tvorbu manualt dalSich.

Odstranéni absence kvalitnich edukacnich materidli k realizaci modernich
vyucovacich Cinnosti je tfetim predpokladem. Jde predev§im o materidl, ktery by zakiim
nezprostiedkovaval jen hotové vysledky védeckého badéni, ale na zaklad¢ kterého by se zaci
mohli samostatné zmocnovat informaci a pod vedenim ucitele dospét k Zadoucim zavérim. I
kdyz je na naSem trhuje dostatek ucebnic, pracovnich sesitti a dalSich materialti k déjepisné
vyuce, tyto antologie materialti (verbalnich i ikonickych) zpracované pro vySe uvedenou
potiebu, zatim k dispozici nejsou.

Zavér

Revize Bloomovy taxonomie je rozhodné zajimavym piispévkem k rozvoji teorie
edukacnich cili. Jisté vyznamné obohati teoretickou sféru, jeji zavéry naleznou vyjadieni ve
vyznamnych statnich pedagogickych dokumentech, které, jak uvadéji autofi revize, odrazeji
globalni cile, v nichz je vzdy jistd imaginace. Tato imaginace poskytuje néco, pro co chtéji
lidé pracovat, ale nemiize to byt nikdy splnéno beze zbytku'?. Je podstatné, aby imaginace
nebyla vydavana za skutecnost a aby se stala pro ucitele skutecné inspirujicim Cinitelem. Pro
zkvalitnéni edukaéni Cinnosti v praxi musi byt vytvofeny vhodné konkrétni podminky. Pfi
splnéni predpokladii, které jsou soucésti téchto podminek, se revidovana taxonomie cilit muze
stat jednim z nastrojl plnéni globalnich edukacnich cili nasi soucasnosti.

"2A Taxonomy for Learning..., c. d., s. 15 - autofi se zde odvolavaji na F.R. Kappela, autora publikace Vitaly in
a bussines enterprice, New York: Mc Graw-Hill, 1960.
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